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EDITORIAL

A discussdo sobre a inclusio de pessoas portadoras de necessidades especiais vem
se ampliando, especialmente, desde a promulgacio da LDB 9394/96 e dos amplos
debates que movimentam o meio académico e a sociedade civil organizada.
Neste sentido, o termo “inclusio” vem sendo estendido aos diferentes grupos
sociais comumente denominados de minorias. Assim, a inclusdo digital, o sistema
de cotas, a preocupacio com a acessibilidade, a ampliagdo da oferta do
conhecimento académico 2 terceira idade sdo incorporados ao debate.

Neste niimero da Revista Contrapontos contribuimos com estas discussdes, na
medida em que diversos autores apresentam indicativos de que o dilema j4 nfo se
configura entre incluir ou nfo, mas sim nas possibilidades de se viabilizar a inclus&o.

O artigo “Educagio Inclusiva: reflexdes a partir das politicas educacionais
recentes”, apresentado por Garcia, tem por objetivo abordar a tematica da
educacfo inclusiva no contexto das politicas educacionais recentes. O
conceito e as politicas de inclusdo sdo abordados historicamente, na
perspectiva do debate nacional e internacional, explicitando-se as principais
referéncias documentais que norteiam tais debates. A discussdo foi
encaminhada de forma a expor as politicas de inclusdo no Ambito das
politicas sociais, o que possibilitou acessar aos diferentes sentidos veiculados
pelos discursos politicos sobre inclusdo.

Deste modo, Lacerda relata experiéncia de intérpretes de lingua de sinais no
Ensino Fundamental. A presenca destes atores ainda é pouco comum, no
ambiente escolar, dado que enfatiza a necessidade de se criar novas
oportunidades para esta inser¢éo.

Hostins analisa discursos pedagdgicos sobre sujeitos que “ndo aprendem”,
evidenciando suas contradi¢des e condi¢des de produgio, a partir da andlise
de relatérios pedagdgicos encaminhados pela rede regular de ensino de Santa
Catarina ao Servico Especializado de Apoio Pedagdgico. Tais relatérios foram
analisados tomando-se por referéncia os postulados de Vigotsky e Bahktin,
expandindo-se as possibilidades de an4lise mediante articulagdes com estudos
no campo da histéria e da sociologia — com as obras de Thompson, Goffmann
e Castel — bem como com estudos de Eni Orlandi no campo da Anélise do
Discurso. Ficam evidentes as contradi¢des que permeiam esse jogo instdvel de
sentidos, no qual se encontram nfo s as palavras do outro, ocultas ou semi-
ocultas nas palavras de professores e especialistas, mas também as opinides que
se produzem na vida cotidiana, o sistema de crencas e supersti¢des, as
tendéncias tedricas, a ciéncia e a politica.

No artigo intitulado “O aluno com diferencas visuais e suas lembrancas da
escola”, Lira & Schlindwein discutem a questio da inclusio do aluno com
diferencas visuais, considerando as lembrancas escolares de trés académicos
regularmente matriculados em cursos do ensino superior. Fica evidente que
a histéria escolar desses alunos decorreu em meio a muitas dificuldades. O
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apoio da familia, a vontade de superacio das dificuldades impostas mais
pela sociedade do que por suas limitagdes, a compreensio e estimulos de
alguns (poucos) professores durante essa trajetdria parecem ser algumas das
condigdes que propiciaram a esses alunos vencerem a exclusfo escolar.

Em “Novos corpos em cena: um ensaio sobre a postura do espectador”,
Freire descreve algumas experiéncias estéticas que provocam a atitude
passiva do observador, problematizando o tratamento atribuido ao
diferente. O olhar do espectador é abordado na esfera da pluralidade
humana refletindo sobre uma estética da existéncia, na perspectiva
arendtiana, ou seja, a vida como processo criativo.

Gilberto Grandi discute a inclusio de alunos com dificuldades de
aprendizagem, valendo-se dos aportes tedricos e metodoldgicos de Reuven
Feuerstein. Tal autor desenvolveu o Programa de Enriquecimento
Instrumental (PEI), um programa pedagégico que promove experiéncias e
vivéncia que favorecem a ampliacdo da capacidade do organismo humano
frente a aprendizagem formal. Pela mediacio, as criancas especiais,
desmotivadas e com dificuldades de aprendizado, sdo incluidas no ensino
regular. O papel do mediador é de identificar as origens das “falhas” de
aprendizagem e corrigi-las, auxiliado por programas de computador.

“Promovendo incluso digital dos idosos através de praticas de design
participatério” é tema da discussdo promovida por Raabe et al. Para os autores, os
idosos, em geral, sentem-se excluidos do processo de evolugdo tecnoldgica. Este
artigo apresenta um estudo sobre a inclusdo do idoso como participante no
processo de criagio de ferramentas computacionais. Para este piblico, foram
identificados o potencial da utilizagio de comandos de voz como alternativa aos
periféricos tradicionais (teclado e mouse). Este trabalho soma-se ao esforgo de
pesquisa que vem sendo desenvolvido na 4rea de interfaces humano-computador,
no sentido de promover a acessibilidade e o design universal, de forma que todo e
qualquer usugrio tenha suas necessidades especiais atendidas, auxiliando na
promogio da inclusio digital.

Piselli analisa o conceito de capital social e sua relevincia para o sucesso
escolar dos jovens. Ressalta-se que o capital social é um conceito situacional e
dinimico: situacional, porque depende da combinacfo especifica das varidveis
contextuais; dindmico, porque ndo indica a “posse” de recursos que se mantém
inalterados no tempo. O capital social, de fato, muda continuamente em
relacdo a vdrias circunstincias da vida e requer investimentos continuos, como
qualquer outra forma de capital.

Flory apresenta um relato de experiéncia em uma instituicdo européia, cuja
proposta é discutir uma mudanca paradigmética em relagdo aos cuidados as
pessoas com deficiéncia mental. De acordo com o relato, trata-se de uma
abordagem pautada na gestalt-psicoterapia integrativa, que permite uma nova
qualidade de contato entre as pessoas com e sem deficiéncia mental.

Na secdo do professor, Michels & Dellecave analisam as condi¢des de
oferta do ensino inclusivo na universidade, na perspectiva dos professores.
Participaram do estudo nove professores que lecionavam para alunos com
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necessidades especiais. As andlises empreendidas indicam que os
professores necessitam de mais subsidios que garantam a qualidade da
prética inclusiva, uma vez que estes apresentam muitas dificuldades ao
lidarem com os alunos com necessidades especiais em sala de aula. As
principais dificuldades apontadas pelos professores referem-se a seleco de
estratégias de ensino e de avaliagfo.

Nilzete Maganeiro apresenta a resenha do livro Formar o professor,
profissionalizar o ensino: perspectivas e desafios, de Betania Leite Ramalho et al.

A Comissdo Editorial da Revista Contrapontos j4 estd organizando os
préximos nimeros do volume 6, os quais apresentario dossiés sobre Educacio
e Trabalho (ndmero 1) e Educagfio e Linguagens (ntimero 2). O primeiro
nimero tem fechamento previsto para quinze de fevereiro de 2006 e o
segundo, trinta de abril de 2006. Os pesquisadores interessados podem
encaminhar seus trabalhos para o endereco eletronico da revista
(contrapontos@univali.br), atendendo rigorosamente aos critérios de envio
indicados na contracapa de revista ou no site www.univali.br/contrapontos

Encerramos, com este volume, um primeiro ciclo de cinco anos do periédico,
o que significa afirmar que, em 2006, estaremos iniciando uma nova fase, com
algumas alteragdes, a comecar pela renovagio do Conselho Editorial, por uma

reforma gréfica e do site (www.univali.br/contrapontos) e pela implantacio de

uma Comissdo Editorial.

Comissdo Editorial

Em tempo: O resumo e abstract corretos do artigo de Idorlene da Silva Hoepers,
O professor pesquisador na universidade: padrdes de autoria e colaboragio,
publicado em Contrapontos 5 (1):, jan/abr 2005: 23-35, estdo disponibilizados

no site do grupo Midia e Conhecimento do Mestrado em Educacfio da Univali,
bem como o texto completo da dissertagio em arquivo PDE
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EDUCACAQ INCLUSIVA:

reflexdes a partir das
politicas educacionais
recentes

ROSALBA MARIA CARDOSO GARCIA!

Resumo

Este artigo tem por objetivo abordar a tematica da educacdo inclusiva no
contexto das politicas educacionais recentes. Para tanto, optou-se por apresentar
alguns marcos histéricos que contribuam para a compreensdo do processo de
emergéncia do conceito e das politicas de inclusdo no Brasil e no debate
internacional. Explicitaram-se as principais referéncias documentais que
orientam este debate. A discussdo desenvolveu-se de forma a expor as politicas
de inclusdo no Ambito das politicas sociais, 0 que possibilitou acessar os diferentes
sentidos veiculados pelos discursos politicos sobre inclusdo.

Abstract

The article addresses the theme of inclusive education in the context of the
recent educational policies. It presents some historical landmarks that have
contributed to an understanding of the process through which the concept
emerged, and the policies of inclusion in Brazil and in the international debate.
The main documentary references which guide this debate are explained. The
discussion was developed in such a way so as to expose the policies of inclusion,
within the scope of social policies, an approach which enabled access to the

1 acy
Doutora em Educagdo.  jifferent meanings conveyed by the political discourses on inclusion.

Professora da
Universidade do Sul de
Santa Catarina — Unisul.
vl Pglavras-chave
rosacampeche@uol.com.br  Inclusdo; politica educacional; educagio especial.
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Introducgéo

A temitica da inclusdo vem ganhando importancia nos dltimos anos no campo
educacional, quer seja como palavra-chave de proposi¢cdes politicas ou como
“bandeira” de propostas pedagdgicas. O exercicio de reflexdo, proposto neste
artigo, busca expor alguns marcos histéricos que contribuam para a compreensio
do processo de emergéncia do conceito e das politicas de inclusio no Brasil e no
debate internacional. A trajetdria percorrida incluiu documentos nacionais e
internacionais, oriundos do campo educacional e do econémico, permitindo
perceber os debates sobre inclusdo como integrantes e constituidores das politicas
sociais recentes. Ressalta-se que o foco deste artigo est4 voltado para as proposi¢des
politicas e nfo para a andlise ou para a avaliacdo de programas implementados.

Marcos histéricos das propostas de
inclusGo no contexto das politicas
educacionais a partir dos anos 1990

A discussio acerca da educacio inclusiva remete, em primeiro lugar, para suas
possiveis definicdes, uma vez que pode ser apreendido a partir de maltiplos sentidos
e de diferentes concepgdes. Por um lado, tem sido icone das proposi¢des politicas
de organismos internacionais para a educa¢fio nos paises em desenvolvimento.
Ao mesmo tempo, tem sido palavra-chave de propostas pedagdgicas que afirmam
a democratizagio dos processos educacionais. Contudo, na disputa de sentidos
que se trava no campo educacional, podem ser observados dois movimentos: 1)
uma apropriagio, pelos discursos politicos educacionais, da bandeira de
democratizagio dos processos educacionais; e 2) uma incorporagfo a-critica, nas
propostas pedagdgicas, dos conceitos-chaves presentes nos discursos politicos.

Para compreender os movimentos referidos é necessério situar as condigdes
histéricas em que tais politicas foram e estdio sendo propostas. A politica de
inclusdo no campo da educacio, no Brasil, faz parte da reforma educacional
operada a partir dos anos 1990, articulada em torno de eixos tais como curriculo,
avaliagdo, gestdo, financiamento e formagio de professores (SHIROMA et al,
2002). Essa reforma tem vincula¢des com mudangas sociais concretas

344 Educagdo inclusiva: reflexdes a partir das politicas educcionais recentes
Rosalba Maria Cardoso Garcia
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(econdmicas, culturais, de geografia politica, entre outras) que envolvem os
diversos paises, e com prescri¢des das agéncias multilaterais para os governos
nacionais, os quais, por sua vez, buscam inser¢do na economia mundial

(WARDE et al, 1996; SILVA, 2002; FRIGOTTO e CIAVATTA, 2003),

expressando reconhecimento do poder exercido pelos paises hegemonicos.

Os preceitos apresentados pelas referidas agéncias estfio relacionados a “crise
da forma capital”, representada pela reorganizagio da sociedade em decorréncia
do aprofundamento dos niveis de desigualdade (FRIGOTTO e CIAVATTA,
2003). O conceito e as politicas de inclusio emergem nas proposi¢des das
agéncias internacionais na forma de debate social e educacional num momento
de acirramento da producio social das desigualdades (GARCIA, 2004). Para
além das defini¢des politicas em uma 4rea especifica, as discussdes acerca das
politicas de inclusdo extrapolam o campo educacional, constituindo
disposi¢des para as politicas sociais no Ambito global, as quais vem ganhando
e consolidando uma conotagio de “combate a pobreza” (BANCO MUNDIAL,
1995; 2000; s.d; RANSON, 2001).? Grupos identificados pelos organismos

internacionais como “vulnerdveis”, “excluidos” ou “pobres”,’

s30 a populagio
alvo das politicas de inclusfo, os quais devem ser atendidos em suas
necessidades, prioritariamente, por meio de acdes comunitarias (RANSON,

2001; CEPAL, 2000).4

No ambito da educagio especial, no Brasil, o Conselho Nacional de Educacio
instituiu em 2001 as Diretrizes Nacionais para a Educaco Especial na Educacio
Basica (Resolugio CNE/CEB n. 2/2001), como um documento fundamental
das proposi¢Ses nacionais voltadas a educagio inclusiva. Percebe-se, neste
documento, uma apreensio da educacio inclusiva como algo especifico da
educacio especial, ou seja, a educacio torna-se “inclusiva” uma vez que
incorpora a educagio especial formalmente na educagdo basica. Tal
apropria¢io tem como uma de suas conseqiiéncias a ampliacio em termos do
alcance previsto para o conceito necessidades educacionais especiais. Em
meados dos anos 1990, o documento Politica Nacional de Educagio Especial
(BRASIL, 1994), apresentava uma concepgio de necessidades educacionais
especiais em torno das categorias deficiéncia, superdotacio e condutas tipicas.
Atualmente, a Resolugio CNE/CEB n. 2/2001, em seu artigo 52, define que os
alunos com necessidades educacionais especiais sdo aqueles que

[...] durante o processo educacional, apresentarem:

I - dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagdes no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades
curriculares, compreendidas em dois grupos:

a) aquelas ndo vinculadas a uma causa organica especifica;

b) aquelas relacionadas a condi¢es, disfungdes, limitagdes ou deficiéncias;

1 - dificuldades de comunicacfo e sinalizagdo diferenciadas dos demais e
demandando a utilizagdo de linguagens e c6digos aplicdveis;
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[1I — altas habilidades/superdotagdo, grande facilidade de aprendizagem
que os leve a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes.

Percebe-se, portanto, uma ampliacio da populagio a ser atendida pela educagio
especial (na Educacio Bésica), uma vez que identifica como alunos desta
“modalidade educacional” todos aqueles que forem reconhecidos como com
algum tipo de dificuldade de aprendizagem escolar. Considerando as
aproximagdes que podem ser feitas a partir de diversos documentos de agéncias
internacionais entre os conceitos “necessidades especiais”, “exclusio” e “pobreza”,
pode-se pensar que grande parte do alunado das escolas publicas brasileiras de
ensino fundamental pode ser considerada como constituindo os grupos
identificados a estas trés categorias, o que permite o equivoco de pensar que
todos os alunos tém alguma “necessidade especial”.

Acompanha a Resolu¢gio CNE/CEB n. 2/2001 o Parecer CNE/CEB n. 17/
2001, o qual esta apoiado em duas declaracdes internacionais que sdo
referéncias para o desenvolvimento de uma politica educacional para alunos
com “necessidades especiais”.

O primeiro documento é a Declaragio de Salamanca, produzido a partir da
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais: acesso e
permanéncia, e que se popularizou como Conferéncia de Salamanca (Espanha).
Tal documento apresentou a inclusio ou a educagfo inclusiva como uma nova
filosofia para abordar a educacfo de criangas e jovens que estivessem, por algum

@ motivo, excluidos dos sistemas de ensino nos pafses em desenvolvimento. E
importante salientar, que os diferentes motivos de exclusdo do sistema estavam
sendo chamados de “necessidades educacionais especiais”, assim definidos:
“criancas com deficiéncia e criangas bem dotadas; criangas que vivem nas ruas e
que trabalham; criangas de populagdes distantes ou ndmades; criangas de minorias
lingiifsticas, étnicas ou culturais e criangas de outros grupos ou zonas
desfavorecidos ou marginalizados” (UNESCQO, 1994, p. 17). Se, por um lado, as
politicas de educacfo inclusiva colocam um foco sobre vdrios grupos de sujeitos,
reconhecendo que a estes tem sido negado o acesso a educagio, por outro lado,
as proposi¢des politicas inclusivas operam com uma abordagem que fragmenta
a popula¢do em grupos especificos. Em termos politicos, isso significa um
fracionamento da analise sobre as lutas sociais, de modo que cada grupo é
identificado de maneira isolada. Assim, o tratamento que os discursos politicos
sobre inclusdo conferem aos sujeitos afirma-se sob uma légica na qual o negro
ndo é deficiente, o deficiente ndo é mulher, a mulher ndo ¢ idosa e, assim,
sucessivamente (GARCIA, 2004), fazendo uso de um procedimento que
contribui para formar uma imagem abstrata dos diferentes grupos. Pode-se afirmar,
portanto, que as politicas de inclusdo consideram os sujeitos por apenas uma
caracteristica estigmatizadora, a qual ¢ identificada e elevada a condi¢io de
definidora da identidade de um grupo, desconsiderando suas vivéncias na
historicidade das relagdes sociais por e com eles travadas.

A Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais: acesso e
permanéncia, contudo, ocorreu como desdobramento das discusses que haviam
sido desenvolvidas quatro anos antes, na Conferéncia Mundial de Educagio
para Todos, em Jomtiem, na TailAndia, na qual foi gerado o documento

346 Educagao inclusiva: reflexdes a partir das politicas educcionais recentes
Rosalba Maria Cardoso Garcia
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Declaracio Mundial de Educac¢do para Todos. A idéia de superar a exclusdo
social estava colocada ali como importante, gerando um plano para satisfazer as
necessidades bésicas de aprendizagem da populagfio em idade escolar nos pafses
em desenvolvimento. Observe-se, portanto, que a educa¢io para todos significa
todos aqueles que estdo ou podem estar fora do sistema educacional. A conferéncia
de Jomtiem propunha que a educa¢io assumisse o caréter de politica focalizada,
direcionada ao contingente de sujeitos que ou nfio vinham tendo acesso 2 escola
ou nela no conseguiam permanecer em funcfo de suas diferencas individuais.

No Brasil, estas diretrizes politicas foram materializadas ainda no governo FHC
por meio do Programa “Toda Crianga na Escola” (1997). Entretanto, ja em
1990, a tonica das politicas educacionais estava voltada para inserir todas as
criancas e jovens em idade escolar no sistema educacional, ampliando, dessa
forma, os indices de matricula, numa defesa da universalizagdo da educagio
basica. Ao mesmo tempo, expunha com maior nitidez as dificuldades dos sistemas
educacionais para atender a complexidade das condi¢des de aprendizagem
apresentadas pelos alunos. Historicamente, os sistemas de ensino expulsaram de
seu interior, por meio de diversos processos, alunos considerados como aqueles
que nio acompanham o ensino. Ao longo da década de 1990, uma diretriz
politica internacional definiu a incorporagio deste alunado nas escolas sob a
alegacdo de que é preciso educar todos. Tal proposi¢do contribuiu para a
emergéncia de sujeitos nos sistemas de ensino que desafiam as escolas a repensar
suas préticas, suas rotinas, a formacfo de seus professores, o seu gerenciamento,

entre outros elementos (FERRARO e MACHADO, 2002).

Por outro lado, ao frisar as diferengas individuais, a Declara¢io de Jomtiem afirma
que as necessidades de aprendizagem devem ser satisfeitas de formas variadas, conforme
os pafses, as culturas, os grupos étnicos, as linguas, o género, a religifio, entre outros,
incluindo as diferengas relacionadas ao fendmeno da deficiéncia. Portanto, a
satisfacdo das necessidades bésicas de aprendizagem passou a ser compreendida como
um minimo de educago a ser ofertada para um maximo de pessoas num contexto de
universalizagdo. Entretanto, face ao principio de valorizagdo das diferencas
individuais e culturais, o minimo oferecido s pessoas ganhou conotago de méximo,
além de que este quantum educacional nfo é igual para todos, uma vez que segue
uma prescriciio de diferenciacdo do ensino. Em sintese, a proposi¢io politica de
educagdo para todos pressupde uma desigualdade de acesso aos bens culturais
sistematizados e socializados na forma de educagfo escolar. E sobre estas bases que as
politicas de inclusio estdo sendo propostas no campo educacional.

As propostas sobre inclusdo
extrapolam o campo educacional

O esforco para compreender as proposi¢des politicas de inclusio no campo
educacional, no Brasil, implicou refletir sobre tais proposi¢des no dmbito
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internacional. Mas, além disso, percebeu-se a importancia dos discursos sobre
inclusdo em outros campos.

Mais ao final da década de 1990 e inicio do século XXI um conjunto de
documentos internacionais contribuiram para a compreensio dos diferentes
significados que acompanham as politicas de inclusfo. Além da Unesco, o Banco
Mundial, a OCDE, a Cepal, entre outros, divulgaram publica¢des contendo
idéias, principios e outros elementos relativos as politicas de inclusdo. Tratava-
se, portanto, de um conjunto de idéias divulgadas por agéncias e comissdes de
cardter econdmico e que discutiam as politicas sociais nos pafses em
desenvolvimento. A estratégia de pesquisa, utilizada para compreender tais
documentos, consistiu em perceber quais os conceitos que estavam sendo
relacionados a inclusdo. Este exercicio analitico permitiu sintetizar trés matizes
aos discursos sobre inclusdo, no Ambito internacional, com os quais é possivel
estabelecer correspondéncia com a politica nacional.

1) Matiz gerencial: composto por conceitos que indicam mudangas na
administragio puiblica, redefinindo concepgio e papel do Estado e da sociedade
civil. As palavras-chaves desse discurso sdo: parcerias (participacio de ongs,
familias, voluntdrios, terceiro setor na execugdo dos servigos putblicos);
descentralizacio; direitos sociais definidos como servigos; comunidade; capital social;
participagio; responsabilidade social; cidadania ativa. Tais conceitos e os sentidos
que veiculam referem-se a uma gestdo gerencial das politicas sociais, também tratada

@ como “gestdo da pobreza” (BANCO MUNDIAL, 2000). Esta compreensio sobre
como administrar as politicas sociais em pafses em desenvolvimento encontra
correspondéncia nas idéias presentes nos documentos nacionais voltados para a
educacio dos alunos com necessidades educacionais especiais.

Alguns conceitos encontrados nos documentos relativos s Diretrizes Nacionais
para a Educagfo Especial na Educaco Bésica permitem perceber a incorporacio
de uma gestdo gerencial ao tratar a educa¢io como “servico” (BRASIL, 20013;
BRASIL, 2001b). Com base nesta compreensio, os sistemas de ensino devem
constituir um setor responsavel pela educacio especial que assuma as tarefas de
gestdo e acompanhe as unidades escolares na prestacdo dos “servigos
educacionais” comuns e especiais. Seguindo os direcionamentos dados pela
Reforma do Estado brasileiro (BRASIL, 1995), tais unidades podem ser publicas
ou privadas, expressando uma flexibilizagdo das estruturas administrativas e da
prestagio de servigos, em nivel local, na oferta de politicas piblicas para a
educacdo. Tal direcionamento, contudo, produz uma equiparagdo entre
instituicdes de ensino publicas e privadas, regulares e especiais (GARCIA, 2004),
incorporando as escolas especiais privado-assistenciais na rede oficial de ensino,
ressignificando o privado como publico e o paralelo em oficial. Por outro lado,
esta politica agrega novas funcdes a escola publica de ensino fundamental sem

ampliacio do financiamento, afirmando as familias e a comunidade como
“agentes da sustentabilidade” do processo inclusivo (BRASIL, 2001a; 2001b).

2) Matiz Humanitério: os conceitos que atribuem a inclusio uma nuance
humanitdria sdo justica social, coesdo, solidariedade e pertencimento. Tais
conceitos ganham um papel muito importante na composi¢io dos discursos
politicos sobre inclusdo, uma vez que lhe conferem a legitimagiio que acompanha
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os discursos politicamente corretos. Desta forma, cumprem a fungfo discursiva
de dissimular as desigualdades produzidas pelo metabolismo social do capital,
ao mesmo tempo em que animam mudancas culturais necessrias para a

consolidacio de mudancas na administracéo pablica (MESZAROS, 2002).

Na documentag#io nacional estes conceitos estdo presentes na apresentacio dos
principios e fundamentos que sustentam a politica de educac¢@o inclusiva
(BRASIL, 2001b). Desta forma, acabam por atribuir uma imagem humanitéria a
mudangas administrativas que penalizam as comunidades com menos recursos
por suas préprias condi¢des.

3) Matiz Pedagogizante: composto por conceitos que elegem a educagiio como
campo prioritario do desenvolvimento de politicas de inclusio e que afirmam a
necessidade de adequar as aprendizagens dos sujeitos as mudancas sociais em
curso, bem como o perfil e a formagio dos professores (RANSON, 2001). Os
discursos politicos sobre inclusdo clamam por métodos mais ativos e flexibilizados
de ensino que possam ser trabalhados de forma comunitéria, por “organizacdes
sociais”, com menor custo, a0 mesmo tempo em que propde um ensino altamente
qualificado para atender setores mais especializados da produgcéo.

As Diretrizes Nacionais para a Educacio Especial na Educacfo Bésica afirmam a
necessidade de flexibilizar e adaptar o curriculo segundo as caracteristicas
individuais e culturais (BRASIL, 2001b). E importante salientar que estas
defini¢des, nesta sociedade, estdo orientadas, necessariamente, pela classe social
a qual pertencem os sujeitos em questdo.

Com base nos matizes discursivos aqui apresentados € possivel afirmar que, embora
o debate sobre educagiio inclusiva possa ganhar contornos inovadores na forma
de propostas pedagégicas que pretendem a promog¢do da autonomia e do
desenvolvimento dos sujeitos, as politicas de inclusdo estdo apoiadas em
principios conservadores, adotando um formato compensatério, cujo foco é a
administra¢o das desigualdades sociais.

Consideragdes finais

A temitica da inclusdo ganhou importancia no final dos anos 1990, nos debates
no campo das politicas sociais e educacionais, estas, em particular, tendo recebido
a denominacdo de educacgdo inclusiva ou inclusdo educacional. Diferentes
apreensdes e proposi¢des puderam ser observadas nessa contenda,
relacionadas a universalizacdo dos direitos humanos e sociais e a
democratizagdo da educacio bdsica, a valorizagdo da diversidade e ao
reconhecimento das diferencas, assim como se voltaram aos grupos
identificados como “excluidos”. A politica de educacdo especial brasileira
vem dando mostras de ser um campo fértil para o desenvolvimento dessas

idéias em relacdo aos sujeitos com “necessidades educacionais especiais”.
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No intuito de realizar uma andlise critica dessas politicas, buscou-se refleti-las com
base em alguns marcos histéricos, documentos nacionais e internacionais que
expressam suas idéias e principios. A divulgacio de nog¢des e principios
relacionados as politicas de inclusio tem na educa¢do um dos seus principais
vefculos. Essas propostas politicas recomendam que sejam realizadas aprendizagens
adequadas 2 sociedade atual. Em relacdo as proposicdes politicas atuais para a
educagio especial na educagio bésica, contudo, embora o “reconhecimento das
diferencas” possa ser apreendido/proposto como busca de possibilidades para o
desenvolvimento humano, emerge também como diferenciacio dos modos de
fazer parte da escolarizacdo bésica. Essa segunda possibilidade, orientada pela
l6gica gerencial que preside a politica em foco, re-significa as diferencas individuais
relacionadas a deficiéncia como motivo sem culpa para a proposi¢io de limites as
aprendizagens. A apreensdo/proposi¢io da politica de educagio especial brasileira
expressa a administragiio, justificagdo e legitimagio das desigualdades sociais e
educacionais sob a 16gica do mercado de forma particular.
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