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RESUMO

Nos dltimos tempos, tornou-se uma exigéncia falar em avaliacdo, avaliagdo institucional, avaliagdo
educacional, avaliacdo das aprendizagens. Para além da complexidade que caracteriza o ato de tomar
esse campo para construir a reflexdo, considerando as diferentes abordagens e as iniciativas publicas
por parte de 6rgdos do governo federal que regem o sistema nacional de educagdo, procura-se, neste
trabalho, refletir sobre alguns aspectos do curso de Pedagogia de uma Instituicdo de Ensino Superior
(IES) privada do Estado do Rio Grande do Sul. O foco desta reflexdo ampara-se, principalmente, nos
documentos produzidos por parte do setor responsavel pela Avaliagdo Institucional, enfatizando aspectos
qualitativos, registrados pelos estudantes ao final do questionario, aplicado no ano de 2005, por ocasido
da avaliagdo das disciplinas ofertadas.

Palavras-chave: Formacéo de Professores. Avaliagdo Institucional. Pedagogia.

ABSTRACT

In recent years, it has become essential to discuss assessment, institutional assessment, and learning
assessment. Beyond the complexity that characterizes the act of using this field (assessment) to construction
of reflection, taking into consideration the different public approaches on the part of the federal government
bodies that govern the national Brazilian education system, this paper reflects on some aspects of the
Pedagogy course at a private higher education institution in the State of Rio Grande do Sul, Brazil. The core
of this reflection is based mainly on documents produced by the department responsible for institutional
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assessment at the institution, with an emphasis on qualitative aspects recorded by the students at the end
of a questionnaire, which was applied in 2005, when some of the disciplines offered were evaluated.

KEY WORDS: Teacher training. Institutional assessment. Pedagogy

ASPECTOS INTRODUTORIOS

Colocar em destaque a docéncia universitaria sob a perspectiva dos estudantes é o eixo que
orienta a construgédo deste trabalho. Nos ultimos tempos, tornou-se uma exigéncia falar em avaliagdo,
avaliacao institucional, avaliagdo educacional, avaliacado das aprendizagens (ABREU JUNIOR, 2009).
Igualmente, enfatizar que se tornou consensual a assun¢do da avaliacdo institucional como um dos
principais vetores para o balizamento politico da Educagdo Superior e seus consequentes efeitos
no trabalho docente (MANCEBO; ROCHA, 2002). Procura-se, neste trabalho, refletir sobre alguns
aspectos do curso de Pedagogia de uma instituicdo privada de ensino superior, situada no Estado do
Rio Grande do Sul. O foco desta reflexdo ampara-se, principalmente, nos documentos produzidos
pelo setor responsavel pela Avaliagédo Institucional.

Com relagéo a discusséo especifica do curso de Pedagogia, as informacdes utilizadas para esta
andlise séo provenientes do relatoério referente ao ano de 2005. Optou-se, neste trabalho, por explorar as
“sugestdes e os comentarios” registrados pelas(os) alunas(os) do curso ao final do instrumento aplicado,
justamente procurando localizar outras vozes e perspectivas que ndo somente aquelas reveladas através
dos nimeros quantitativos capturados pelos questionarios. Neste sentido, coloca-se em evidéncia a
discusséo revelada pelos estudantes do referido curso sobre a pratica docente universitaria.

Considerando que a centralidade da tematica neste trabalho localiza-se no campo dos estudos
sobre Formacao de Professores, apresentam-se alguns aspectos com o objetivo de situar e inclusive
amparar algumas das reflexdes produzidas.

FORMACAO DE PROFESSORES E DOCENCIA UNIVERSITARIA

Localizam-se dois grandes campos reflexivos sobre o debate instaurado, contemplando os
processos de formagéo de professores: o primeiro deles, denominado Formacao Continuada (P6s-
graduacao e Cursos de Extensédo) e o segundo, Formacao Inicial (Licenciaturas).

Com relagdo a Formagao Continuada, o estudo realizado por Brzezinsky e Garrido (2001), ao
analisar um conjunto de pesquisas apresentadas no GT Formacao de Professores da Associagdo
Nacional de Pds-graduagcao em Educacao (ANPED), constata algumas tendéncias, apontando para o
distanciamento da ideia de que a formacao continuada limita-se a realizagdo de cursos ou encontros
como forma de “garantir” o aperfeicoamento dos educadores em servi¢o. Uma dessas tendéncias,
identificada por Professor Reflexivo, alia a busca pelo aperfeicoamento do profissional da educacao
a analise critica do fazer pedagoégico. Tal tendéncia toma como uma das referéncias o exercicio da
capacidade reflexiva do educador sobre seu préprio fazer educativo. Dessa forma, propde-se que o
aperfeicoamento do profissional da educacao seja concebido como um ato permanente. Os trabalhos
analisados pelas duas pesquisadoras apontam, entre outras, duas énfases. A primeira aposta na
parceria entre universidade e os sistemas de Educacao Basica como elemento qualificador da acao
docente no cotidiano da sala de aula; a segunda procura garantir aos professores o lugar de agentes
participativos dos processos formativos (BRZEZINSKY; GARRIDO, 2001, p. 95).

Entretanto, alertam as pesquisadoras que algumas tematicas sdo ainda pouco ou quase nada
exploradas. Dentre esses alertas esta o fato de que a voz dos alunos ndo € contemplada nas
pesquisas, nem mesmo 0 que pensam, cOmo veem 0s seus professores e o que esperam da escola;
outro aspecto refere-se a necessidade de desencadear processos avaliadores dos cursos de formagao
de professores, contemplando as condi¢Bes de trabalho dos profissionais da educacédo e dinamicas

de valorizacdo da carreira docente.

Dessa forma, nos campos das mais diversas préaticas sociais, vem se constatando um
movimento, de parte dos seus profissionais, tanto na pesquisa quanto na agdo docente, revelando
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uma busca da superacdo da dicotomia entre esses dois campos de insercao social. Pesquisas
e praticas, teorias e metodologias vém se alimentando de forma fértil e reciproca, conforme
destacado por Brzezinsky e Garrido (2001).

Ja, no que se refere ao segundo grande campo, Formacao Inicial, as preocupagdes ganham novas
orientagfes, considerando, principalmente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (LDB/1996) e,
mais recentemente, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de graduagdo em Pedagogia
(2006). Neste trabalho, opta-se por deixar essa reflexdo para um momento posterior, considerando a
atualidade das medidas implementadas e o fato de ndo constituirem o foco central neste momento.

SOBRE OS REGISTROS AVALIATIVOS DA PRATICA DOCENTE

O curso de Pedagogia nesta IES completou 30 anos em 2006, formando educadores/pedagogos
com énfase nas habilitacbes Supervisao e Orientacao Escolar, Séries Iniciais do Ensino Fundamental
e Educacgao Infantil.

Apresenta-se, a seguir, uma analise sustentada nos registros realizados pelas alunas! do curso de
Pedagogia, no instrumento aplicado para avaliar as disciplinas do curso no ano de 2005, 2° semestre.
Foram avaliadas 117 disciplinas de um total de 125 oferecidas. Desse universo, foram analisados
registros, comentarios e sugestdes relacionados a 49 disciplinas. Para sistematizar, tomaram-se como
eixo de referéncia as impressdes registradas pelas alunas em relagéo ao cotidiano académico da
sala de aula. Utiliza-se, aqui, a nog¢ao de cotidiano como um “campo residual de vida, situado numa
zona obscura do conhecimento onde o individuo pratica a sua existéncia [...]” (CHIZZOTTI, 1992,
p. 89), ou, também, como complementa Esteban (2003, p. 127), “E nesse cotidiano que o vivido
ganha significado e s8o desenvolvidas as interagfes que constituem os processos de humanizagéo
[...]”. Portanto, o cotidiano se traduz como uma dimensao ainda pouco explorada e valorizada pela
ciéncia. Mais recentemente, no campo da educacdo, educadores e pesquisadores tém procurado
aprofundar o estudo do cotidiano. Tais estudos demonstram o potencial desse conceito para a
compreensao de aspectos importantes do fendbmeno educativo.?

Uma primeira direcdo dos registros apresenta certa tendéncia em atribuir ao professor da
disciplina a responsabilidade, quase que exclusiva, tanto pelo sucesso quanto pela insatisfagdo
gerada no andamento dos trabalhos no semestre. Alguns fragmentos sdo apresentados a seguir,
ilustrando a vis@o que responsabiliza o docente pela insatisfacdo no andamento dos trabalhos:

A disciplina é muito boa, no entanto, faz-se necessario que a professora atualize os conteudos,
uso de dindmicas diversificadas e aumente o grau de dificuldade de alguns trabalhos. (Aluna A)
Professora faz distingdo entre alunas. Ndo tem credibilidade das alunas mais jovens. Aulas
monétonas, sem muita diversidade, ndo tem pulso. (Aluna B)

Acredito que o professor precisaria ser mais claro nas suas propostas, deixando a aula de uma
forma mais harmoniosa. Pois, em grande parte das aulas, ndo conseguimos desenvolver a
atividade proposta por falta de clareza do mesmo. (Aluna C)

A centralidade das referéncias registradas aponta para questdes didaticas e metodoldgicas na
conducao das atividades académicas. Destacam-se as que evidenciam ac¢des docentes repetitivas,
fazendo-se presente esse tipo de registro em diferentes disciplinas do curso, nos mais variados
semestres em que se encontram as alunas. Para Marques (1996, p. 75), “No método se articulam
as teorias e as praticas”. Esse seria 0 espaco em que se combinam os discursos, tornando visiveis as
concepcoes e explicitando, nas formas de conducéo, as possibilidades de construgdo e reconstrugcéo
dos saberes, aliando nog¢des conceituais e teéricas com as tramas cotidianas da experiéncia.

A metodologia abordada pelo professor é sempre a mesma. Realizamos a leitura dos textos
anteriormente e realizamos debates nas aulas, porém com o passar do semestre isso se torna
repetitivo e a profundidade da discussao dos temas comeca a cair de modo que se passa a falar
sobre assuntos que nem sempre tém a ver com o texto. (Aluna D)

Este aspecto, traduzido pela aluna como uma “metodologia que é sempre a mesma”, estimula a
reflex@o sobre os processos formadores para a docéncia no Ensino Superior. Pode-se inferir que grande
parte dos profissionais que atua no Ensino Superior sustenta sua agéo pedagdgica nas experiéncias
acumuladas ao longo de suas trajetérias. N&ao é raro, utilizando-se da vivéncia no cotidiano, perceber
0 quanto esse aspecto constitui uma lacuna na formacédo para a docéncia. Marques (1996, p. 80)
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atribui aos espacos coletivos (colegiados, féruns universitarios, etc.) papel importante para sanar
essa lacuna. Destaca o autor que essa formacao pode ser feita através da insergcéo ativa e dinamica
na vida da comunidade universitaria, assim como através de politicas de incentivo a participagdo em
eventos académicos, permitindo que se construam intercambios dos fazeres educativos, féormula
esta geralmente defendida por profissionais da educacdo que contribuem em espacos de formagéo
continuada de educadores em servico. O resgate do papel da Didatica se apresenta como a outra face.
Cabe a Didatica, no dizer de Marques (1996, p. 76), articular as praticas docentes “as teorias que dela
defluem...” e imprimir “unidade e coeréncia as dimensdes ético-politicas do projeto pedagdgico”.

A criagdo de uma cultura institucional que favoreca espacos de partilha e socializacdo da docéncia
universitaria apresenta-se como outra possibilidade de enfrentamento para suprir essa lacuna,
conforme bem ponderam Pimenta, Anastasiou e Cavallet (2003, p. 277):

Refletir coletivamente sobre o que se faz é colocar-se na roda, é deixar-se conhecer, é expor-se.
Esse movimento, em geral, ndo constitui habito para os docentes do ensino superior, acostumados
a processos de planejamento, execugéo e avaliagdo das atividades (tanto de pesquisa quanto
de ensino) de forma individual, individualista e solitaria.

Tal perspectiva também é corroborada por Mancebo e Rocha (2002) ao apontarem a necessidade
do estabelecimento de uma micropolitica diferenciada de préticas isoladas e individualistas no
cotidiano da acdo educativa. Nesse sentido, retoma-se a aposta na coletivizacdo, na consolidagéo
de espacos de partilha, promovendo tempos que permitam a construgdo de praticas cidadas,
contrapondo-se a emergente onda de competitividade em que ganhos individualistas assumem
preponderancia, possibilitando, de outro modo, que ndo nos esquegamos do papel reflexivo e critico
que a universidade deve cumprir.

Outro aspecto refere-se as estratégias avaliativas e de acompanhamento dos processos de
aprendizagem, conforme revelam os registros a seguir:

Parece-me que trabalhos em aula, a presencga e a participagdo ndo foram levados em consideracao
para a nota de G1, pois constatamos que pessoas que faltaram bastante e, quando vinham,
salam mais cedo, mesmo assim, obtiveram notas bem mais altas que outras que dificilmente
faltam. (Aluna F)

Discordo da forma da 12 avaliagéo, os trabalhos, embora sendo em grupo, cada aluno deve ser
avaliado individualmente, mesmo porque tem que considerar: presencga, participagdo individual;
senti-me prejudicada. Acredito que tem que rever esta forma de avaliar. (Aluna G)

Né&o avaliar o aluno s6 na parte pratica (apresentagdo em aula). Dar trabalhos e ter apresentacdo
em aula. (Aluna H)

Segundo a percepc¢édo das alunas, a avaliacao realizada ndo corresponde as individualidades de
cada uma. Foi possivel observar que, para um(a) mesmo(a) professor(a) havia comentarios afirmando
exatamente o contrario de outros registros feitos. Tal aspecto revela a complexidade, extremamente
atual, do debate sobre a avaliagdo da aprendizagem. Por outro lado, alguns alunos(as) reforcam a
ideia da necessidade da presenca de conteldos explicitos nas aulas, revelando, aparentemente, que
as discussoes, a partir de leituras de textos, nao correspondem ao que compreendem por conteddo
trabalhado durante uma aula no Ensino Superior. Assim manifestou-se uma aluna: “A professora
deveria passar mais matéria teérica, fazendo com que todos os alunos se interessassem mais pelas
aulas, falar menos em aula, ser mais calma e compreensiva e ndo esquecer que somos alunos de
ensino superior e ndo de ensino médio”. E continua: “Ser mais clara e objetiva no que diz respeito a
trabalhos propostos em aula e no que diz respeito a avaliacdo, ver se ndo é o método que ela usa é
que esta errado, a turma toda reclama sobre as atitudes da professora em sala de aula” (Aluna I).

Franco (2002), ao analisar o lugar da Pedagogia e dos processos que formam educadores, enfatiza
a necessidade da pratica educativa no Ensino Superior ser pautada por uma postura investigativa dos
fendmenos da educacao experimentados no cotidiano. Entretanto, destaca a autora a importancia do
conhecimento dos pressupostos epistemolégicos que sustentam a acao docente, ou seja, a matriz
conceitual pedagdgica deve ser o objeto de preocupagédo para os estudos da praxis educativa, € ndo o
inverso, no caso, a agao docente. Enfatiza a autora que “[...] tais praxis passarao a ser construidas,
vivenciadas, compreendidas em relagao a esta matriz conceitual e ndo o contrario [...]” (FRANCO,
2002, p. 123). Nesse sentido, através das expressoes “mais matéria tedrica” e “mais conteudo”, as
alunas estariam solicitando suporte epistemolégico para a compreensao do futuro fazer pedagdgico
e de sua atuagao como profissional da educacao?
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Uma experiéncia de formacao de professores no Ensino Superior, relatada por Pimenta, Anastasiou
e Cavallet (2003), permite vislumbrar o quanto é possivel avangar na problematizagédo e na revisao
das praticas. Através da elaboragdo do Memorial de Formagéo, os docentes da Universidade Federal
do Parana (UFPR) acabaram por revisitar sua agao por meio da escrita. Uma dindamica que, segundo
os autores, desencadeou um “processo, essencialmente reflexivo” (p. 276), permitindo, através das
sinteses produzidas, adapta¢des ao trabalho docente no cotidiano educativo da sala de aula.

Por outro lado, diferentes estudos tém revelado a auséncia, nas pesquisas de formacao de
professores, das vozes das estudantes dos cursos de licenciatura, com especial énfase para o curso de
Pedagogia, dos modos como pensam e veem a sua formacao, conforme ja destacado anteriormente
por Brzezinsky e Garrido (2001).

No que se refere a atuacado satisfatoria, observa-se que, diferentemente dos argumentos
apresentados para explicar a insatisfacdo com a atuacao docente, atribuindo sua causa em grande
parte a metodologia, aos recursos utilizados e as formas de conducao do trabalho académico, soma-se
a presenca significativa da alusao ao conteudo. Da mesma forma, os conhecimentos/aprendizagens
adquiridos/construidos durante o semestre sdo destacados pelas alunas como aspectos preponderantes
na definicdo do que seria uma das caracteristicas para ser um bom professor no Ensino Superior:
“Considero essa disciplina uma das mais importantes na formacao docente. Vejo a forma como a
professora conduz as aulas é excelente, pois acrescenta muito ao meu conhecimento” (Aluna J).
Mizukami (2000), refletindo sobre as dindmicas que perfazem o pensamento do professor, evidencia
que diferentes pesquisas apontam para caracteristicas que identificam a forma de construcao do
conhecimento do profissional da educacdo. Em geral, considera a autora, € um pensamento pratico
e contextualizado, sustentado, em grande medida, nas proprias experiéncias efetivadas.

Penso ser importante o que trabalhamos, visto que o desenvolvimento das multiplas linguagens
se faz necessario, para os saberes dos educandos. A professora conduz brilhantemente. (Aluna K)
Disciplina de suma importancia, professora motivada e eficiente realiza seu trabalho com
competéncia. Obtive 6timos conhecimentos até o presente momento. Até o final do curso, tenho
certeza obterei um bom nivel de conhecimento para aplicar na profissédo. (Aluna L)

A postura do professor nas relagbes pessoais destaca-se como elemento a ser considerado,
evidenciando-se, nos registros, essa combinacao: professor competente estabelece bom
relacionamento pessoal com alunos, logo, aluno motivado e envolvido nas atividades da disciplina,
portanto, como resultado, aluno com um bom nivel de aquisi¢cdo e construgao do conhecimento.
Uma férmula que da certo! Sera?

A professora é muito sabia, tem grande conhecimento do contetido, tem uma linguagem acessivel,
para um melhor entendimento do contetdo. E esclarece com muita destreza todas as duvidas
dos alunos. Além de ser uma 6tima pessoa e bem profissional. Sabe cobrar quando é preciso e
sabe ser acessivel quando for o caso. (Aluna M)

Achei maravilhosa a metodologia que o professor utiliza em suas aulas. O professor é fantastico.
Em todo o semestre me senti totalmente disposta para fazer as leituras, as fundamentagdes,
enfim, a aprender. (Aluna N)

Gostaria que houvesse maior aprofundamento da teoria e debate sobre o assunto em aula, a
partir das leituras dos textos, e manter a organizagdo, conforme a ementa (texto, cronograma).
(Aluna O)

Os alertas de Brzezinsky e Garrido (2001), constatando a falta de trabalhos investigativos que
contemplem questdes tais como o que pensam os professores (no caso, as alunas do curso de
Pedagogia) sobre o processo formador de educadores, tornam-se evidentes. Expandindo o debate
para um outro campo de discusséo, acrescenta-se a necessidade de articular a formagédo com as
experiéncias em andamento nas unidades educativas e nos mais diferentes espacos pedagdgicos,
procurando proporcionar a reflexdo permanente e articulada entre as teorias educacionais e a pratica
educativa. A superagdo desse distanciamento histérico pode contribuir para o resgate do lugar do
profissional da educag¢do, ndo mais limitado meramente ao fazer, mas assumindo, igualmente, a
funcédo de produgédo do discurso pedagoégico.

O didlogo é apontado como outro elemento para que as alunas considerem que o professor
esta atingindo a proposta do curso: formar educadores. “Considero o professor muito bom. Tem
dominio do assunto e mantém relagéo aberta e sincera com os alunos favorecendo didlogo sobre a
disciplina” (Aluna P). Continua outra aluna, enfatizando a importancia do dialogo:
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Gostaria de parabenizar a professora pela sua metodologia usada em sala de aula. Ela proporciona
o didlogo em suas aulas respeitando o pensamento e a opinido de seus alunos. Transmite-nos
seguranga em suas aulas, mostrando pleno dominio do contetdo da disciplina (Aluna Q).

Uma segunda direcdo foi possivel localizar, permitindo perceber, em alguns registros, um
movimento de autocritica, em que o préprio aluno realiza a ponderagéo entre o papel do docente
e a sua atuacao, questionando, em determinados momentos, a propria postura em sala de aula e
as condi¢fes para acompanhar as atividades académicas propostas.

Acredito que falta respeito dos colegas em relacdo a professora. Poderia haver mais cooperagéo,
a professora é sempre clara, objetiva e preocupada. Quanto a disciplina com certeza contribuiu
para o meu crescimento (...). Na realidade, acho que em geral, o tempo poderia ser melhor
aproveitado, s6 assim sairemos melhores, mais capacitados e habilitados. Penso que, mesmo
ndo havendo colaboragdo por parte dos alunos, este item deve ser observado. (Aluna R)
Quanto a pontualidade, os alunos € que estdo deixando a desejar. (Aluna S)

Ha que se admitir que esse tipo de manifestacao é raro, considerando o conjunto dos instrumentos
analisados. Percebe-se a importancia do papel do professor, atribuido pelas alunas, para que
efetivamente “as aulas” sejam produtivas e significativas para seu processo formador, concentrando-
se na capacidade do educador em desempenhar suas atividades de acordo com a pluralidade da
turma. Nesse sentido, a combinacgé&o do professor de Ensino Superior que carrega, em sua trajetoria,
experiéncias com a Educagdo Fundamental parece permitir uma maior aproximacao entre as teorias
produzidas no ambito universitario com as praticas educativas do cotidiano. Mizukami (2000) sugere
que estudos de casos possam ser um dos meios para que a percepgado do futuro educador seja
aperfeigcoada: “O caso tem de ser representativo das possibilidades de atuagdo em sala de aula, da
complexidade do ensino e do que o futuro educador devera aprender” (p. 153).

Observa-se neste levantamento que as relagfes constituidas no universo pessoal assumem
importancia significativa. Tal consideragao diz respeito ao fato de que, se o professor € humano,
“respeitoso” e criativo, outros aspectos, como o rigor académico, o confronto coerente com ideias
trabalhadas a partir de autores de referéncia para a exploragéo dos contetdos desenvolvidos em sala
de aula perdem importancia. Ou se € bom professor ou se assume o lugar de “amigos”, “tios”, “pais”
e “mées”. Nesse sentido, ndo se estd mais do que reproduzindo as praticas educativas e posturas
de tantos outros profissionais questionados tao altivamente nas aulas durante pretensas discussoes
criticas, que visam contribuir para a formagéao de futuros educadores habilitados e competentes para
acao profissional docente. Como declara, com veeméncia, Franco (2002, p. 106-107):

Ha que se pensar que um curso de formacado de professores nédo se efetua no vazio, devendo
estar vinculado a uma intencionalidade, a uma politica, a uma epistemologia, a pesquisas
aprofundadas dos saberes pedagdgicos. A formacgédo de professores desvinculada de um projeto
politico, nédo vinculada a formacéo pedagdgica, s6 pode existir fundamentando uma concepcao
extremamente pragmatista, reprodutivista, tecnicista da agdo docente.

Segundo avaliagédo de Laplane e Dobranszky (2002), essas sao duas dimensdes de Ensino Superior
que nasceram sob uma égide que oportuniza praticas de ensino em que a oposi¢cdo de uma em
relacdo a outra é a marca constitutiva: se a universidade publica apostou na pesquisa e na formagéao
altamente qualificada de profissionais, a universidade particular, “de uma maneira geral, tem atendido
a demanda crescente por ensino superior e tem criado escolas cuja estrutura, em muitos casos, se
assemelha a uma extens&o do ensino médio [...]” (LAPLANE; DOBRANSZKY, 2002, p. 63).

Ainda que ndo tenha sido objetivo deste trabalho discutir as politicas publicas de avaliagdo
institucional, orientadas pelos principios do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educag¢do Superior
(SINAES), julgamos imprescindivel aludir a alguns aspectos que diretamente ou indiretamente se
conectam com as questdes desveladas na reflexdo até aqui apresentada.

O primeiro refere-se ao instrumento e aos dados com os quais trabalhamos para subsidiar a
analise. Lembramos que os dados foram colhidos em um espaco “livre” do instrumento utilizado
para proceder a avaliacdo institucional. Portanto, sdo registros que podem ser caracterizados
como espontaneos. Talvez um instrumento que potencializasse a busca por informac¢des mais
detalhadas e objetivas no campo da atuacdo docente e suas praticas pedagoégicas pudessem
oferecer melhores condi¢des de detectar os pontos fortes, assim como as fragilidades do processo
educativo. Este se constitui um desafio para as Comissdes Proprias de Avaliacdo Institucional,
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ainda que revestido de profunda complexidade. Assim como uma avaliagdo que estabelece
compromissos sociais e politicos com a qualidade que se deseja no ensino, na pesquisa € na
extensdo (DIAS; HORIGUELA; MARCHELI, 2006).

Outro aspecto diz respeito a apropriagdo dos documentos produzidos pelo setor de Avaliagéo
Institucional, os quais sirvam como referéncia para a tomada de decisdes no processo de gestao
académica. Assim sendo, coloca-se como evidéncia a necessidade de uma divulgacao de maior porte
no proprio contexto institucional das informacdes coletadas, estabelecendo caminhos mediadores
para a construcdo de espagos e tempos reflexivos no cotidiano do Ensino Superior. A reflexéo e a
autoformacao constituem-se elementos fundamentais para a construgéo de um projeto académico
integrado e propositivo, sendo ainda uma alternativa para aperfeigoar o que se faz no Ensino Superior,
revisitando reflexiva e criticamente as a¢des.

DESDOBRAMENTOS FINAIS

Dentre o conjunto de questdes suscitadas durante a exposi¢do das “vozes” dos estudantes,
podem-se retomar algumas delas, a titulo de finalizacdo. A primeira diz respeito ao fato de que,
mais do que questionar qualquer processo de formacao de professores, € preciso repensar o lugar
que ocupa o profissional da educacdo, repensar desde o patamar epistemoldgico até o pratico,
envolvendo e valorizando as proprias experiéncias de formacgédo, para, entdao, com elas, revitalizar
a atuacgao na docéncia.

A intensificagdo de espacos por parte das IES, voltados a reflexdo, a avaliagéo e a experimentacao
da pratica docente universitaria, constitui-se como uma das possibilidades que pode propiciar o
amadurecimento da acao pedagdgica neste nivel de ensino. Da mesma forma, considerando os
registros dos(as) alunos(as) do curso, a estratégia em combinar situagdes do cotidiano escolar,
analisados e refletidos a luz de um suporte teérico, pode permitir interacdes mais eficazes entre a
dimensao tedrica e a pratica.

A dimensédo didatica destacada pelas(os) estudantes merece ser revitalizada no interior das
instituicdes de ensino superior (IES) ndo s6 como disciplina voltada para a pratica docente na
educagdo basica, mas igualmente direcionada para as acdes desencadeadas na propria docéncia
no Ensino Superior.

Finalmente, a necessidade de construir uma cultura de avaliagao institucional que extrapole a
perspectiva regulatéria rumo a uma perspectiva emancipatéria em que as informacdes levantadas
pelos instrumentos possam ser aprofundadas em foruns de discussdes na comunidade académica
e segmentos da sociedade, nos quais a instituicdo apresenta sua maior inserg¢do. Desta forma,
permitindo que se reveja e coadune a missao institucional, a realidade local e regional com os
desafios de carater global no campo da formacao de educadores.
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NOTAS

1 Opta-se por fazer referéncia ao sexo feminino neste trabalho, considerando-se o fato de que no ano de
2005, segundo dados do Relatério de Avaliagao Institucional - Disciplinas Curso de Pedagogia (2006),
o percentual de estudantes que responderam ao instrumento era de 98% do sexo feminino.

2 Cf. Garcia (2003).
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