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Resumo: O presente artigo busca discutir as consequéncias
queaatualtendénciade producdaodo conhecimentonaarea
da EducacgaoFisicatemnaformacao e na pratica pedagdgica
dos professores. Indicamos que os conhecimentos dessa
area estdo majoritariamente sendo produzidos a partir
de uma perspectiva ontologica realista empirica, que
limita a atuacao do professor e o desenvolvimento das
funcdes psiquicas superiores nos estudantes ao nivel das
manifestacbes empiricas da realidade, ou seja, que estao
ligadas aos conhecimentos do cotidiano e a adequacgao ao
modo de vida posto. Como alternativa a isso, apontamos o
ensino desenvolvimental, que postula o ensino organizado
de forma a conduzir o desenvolvimento das funcdes
psiquicas superiores pela apropriacao e compreensao das
relacdes essenciais gerais dos objetos.

Palavras-chave: Ensino desenvolvimental. Realismo
critico. Educacao Fisica.

Abstract: This article discusses the consequences of the
current trend of production of knowledge in the area
of Physical Education, on the training and pedagogical
practice of the teachers. We indicate that knowledge in this
area is mostly being produced from an empirical realist
ontological perspective, which limits the action of the
teacher and the development of higher mental functions
in the students, in terms of the empirical manifestations
of reality, in other words, those that are linked to everyday
knowledge and adaptation to the actual way of life. As an
alternative to this, we indicate developmental teaching,
which postulates the teaching that is organized in a
way that leads the development of the higher mental
functions through the appropriation and understanding
of the essential relations of objects.
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Resumen: Estearticulo pretendediscutirlasconsecuencias
quetienelaactualtendenciadeproducciéndeconocimiento
en el area de Educacion Fisica en la formacion y en la
practica pedagdgica de los docentes. Indicamos que los
conocimientos de esta area son producidos en su mayoria
desde una perspectiva ontolégica empirica realista, que
limita el papel del docente y el desarrollo de las funciones
psiquicas superiores en los estudiantes a nivel de las
manifestaciones empiricas de la realidad, es decir, que
estan vinculadas al conocimiento diario y a la adecuacion
alamanera de vivir que es habitual en la actualidad. Como
alternativa a esto indicamos la ensefanza desarrolladora,
que postula la ensefianza organizada para conducir el
desarrollo de las funciones psiquicas superiores a través
de la apropiacion y la comprension de las relaciones
esenciales generales de los objetos.

Palabras clave: Ensenanza desarrolladora. Realismo
critico. Educacion Fisica.

INTRODUCAO

intensificacao da producao de conhecimentos na area da educacao

é um fato perceptivel nos ultimos anos em nosso pais. Da mesma

forma acontece com uma particularidade da educacao que € a
area da Educacao Fisica, na qual essa intensificacdo podemos verificar, por
exemplo, no significativo aumento do numero de periddicos cientificos
presentes no sistema Quallis de Avalia¢do?, no crescente envio de artigos
cientificos para esses peridodicos, na ampliagdo do numero de eventos
cientificos — seja nos ambitos local, regional, nacional e até internacional -
que se propdem como espacos adequados a discussao dos conhecimentos
produzidos, além do aumento da quantidade de pesquisadores participes em
todo esse movimento.
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Junto a essa intensificacdo da producdo de conhecimentos na area da
Educacao Fisica, percebemos uma peculiaridade relevante: em sua maioria,
analisam recortes da realidade nos limites das suas manifestacbes empiricas
(AVILA, 2008). Entendemos que esse movimento de producao de conhecimentos
traz sérias e preocupantes implicacdes no que tange as possibilidades do ensino
da Educacao Fisica escolar. Consequentemente, incide na formacao humana de
alunos e alunas que entram em contato e se apropriam dos conteddos e dos
métodos produzidos a partir dessas analises predominantemente empiricas.

Vale ressaltar que ndo negamos a importancia do conhecimento empirico,
da preparacao do ser humano para a execucao das tarefas do cotidiano, para
a producao e reproducao social na atualidade, pois esta é condicao sine qua
non de nossa propria sobrevivéncia. Até mesmo porque reconhecemos o
conhecimento empirico — assim como quaisquer outros conhecimentos — como
historico, ou seja, desenvolvido e acumulado pelos seres humanos ao longo dos
tempos. Portanto precisa ser apropriado pelas novas geracdes e transmitido
para as préoximas. Porém destacamos que o conhecimento empirico ndo é aquele
que deve estar na perspectiva do horizonte da vida humana e, também, néo é
suficiente como derradeiro objetivo para seres que foram capazes de superar a
primaria condicao da vida organica ao longo do processo historico.

Parece-nos que esse conhecimento desenvolvido empiricamente, na esfera
cotidiana da vida humana e que nao necessita de um sistema educacional
escolar especifico para a sua transmissao, possibilita apenas uma formacao
humana limitada a adequacao e ao conformismo dentro das condigdes sociais ja
existentes, sem a perspectiva da efetivacdo de uma emancipacao humana plena
e de uma transformacao radical dessas condi¢des sociais, visando a producao de
uma nova e diferente organizagao social, para além e superior ao capitalismo.

Esses mesmos conhecimentos, produzidos a partir de uma perspectiva
ontoldgica realista empirica, no ambito da educacao, influenciam e condicionam
a formacao e a pratica pedagodgica dos professores. Se partimos da compreensao
que conteudo e forma estdo emrelagdo necessariamente dialética, ao se apropriar
de um conteludo empobrecido tedrica e cientificamente, o professor tera uma
menor probabilidade de compreender a realidade, a educacao, o ensino e,
consequentemente, a sua atuagdo como docente também ocorrera sob uma
perspectiva empirica de realidade.
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Essa formacdo com pobreza de conhecimentos cientificos, promovida e
impulsionada pelo atual contexto social capitalista, impacta diretamente na
formacao do pensamento dos alunos. Principalmente daqueles que estao
nas escolas publicas, locais primordialmente frequentados pelos filhos dos
trabalhadores de nosso pais. A estes esta reservada uma formacao pela via escolar
ligada aos conhecimentos do cotidiano e a adequagdao ao modo de vida posto
atualmente, com parcas possibilidades de desenvolvimento teorico-cientifico
do seu pensamento.

Entendemos que o espaco escolar possui a contradicao de ainda ser o locus
privilegiado na formacdo humana dos sujeitos e que, nesse espaco, encontra-se
uma possibilidade para que os professores atuem numa perspectiva ontologica
de compreensdo tedrica superior ao realismo empirico, que leve os alunos
ao desenvolvimento das funcdes psiquicas superiores pela apropriacao dos
conhecimentos tedricos.

Para nds, essa possibilidade esta concretamente formulada na proposta de
ensino desenvolvimental?> de Davydov? que, a partir de uma base materialista
historico-dialética, postula o ensino organizado de forma a conduzir o
desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores —atencao voluntaria, memoria
|6gica e formacdao de conceitos (VIGOTSKI, 2001) — pela apropriacdo e pela
compreensao das relagdes essenciais gerais dos objetos, e nao meramente das
relacdes aparentes. Em outros termos, os conhecimentos de que trata e de que
necessita o ensino desenvolvimental podem ser produzidos por uma perspectiva
de ciéncia fundamentada no realismo critico, que ultrapassa o limite do empirico
da tendéncia dominante na atual producao de conhecimento em Educacao Fisica.
Por isso julgamos indispensavel apresentar, neste momento, algumas discussdes
sobre a producao de conhecimentos em Educacao Fisica antes de avancarmos
propriamente na discussao sobre o ensino desenvolvimental.

REALISMO EM~PfRICO X REALISMO CRITICO: CONSEQNUIAEI\!CIAS
NA PRODUCAO DE CONHECIMENTOS EM EDUCACAO FISICA

A tese de doutorado de Avila (2008), com o objetivo de averiguar as tendéncias
que permeiam a producao do conhecimento em Educacao Fisica, na qual utilizou
como objeto de analise as teses elaboradas nos programas de pds-graduacao
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brasileiros dessa area no periodo de 2001 a 2006, apresenta dados concretos que
corroboram essa afirmacao: cerca de 80% dessas teses, estao fundamentadas “em
algum tipo de realismo empirico” (AVILA, 2008, p. 8). Na mesma direcao, o estudo
de Kataoka (2012), que investigou as tendéncias na producdo do conhecimento
em Educacéao Fisica escolar, utilizando como referéncia os artigos produzidos por
professores das escolas publicas do Parana participes do PDE*, demonstrou que
70% desses artigos também estdo alinhados com uma ontologia realista empirica.

Essa tendéncia realista empirica, segundo Moraes (2009, p. 317),

prioriza a eficiéncia e a construcdo de um terreno consensual
que reduz o horizonte da pesquisa [...] ao saber tacito, a
pratica instrumental, plasmando-se o processo cognitivo no
interior de limites que se definem pela empiria das tarefas
cotidianas, pela formacao da capacidade adaptativa dos
individuos, pela narrativa descritiva da experiéncia imediata e
busca da eficiéncia na manipulagdo do topico.

Segundo Lukacs (2012), a tendéncia cientifica realista empirica apresenta as
seguintes caracteristicas gerais: tomada de uma posicao de neutralidade diante
das questdes relativas a concepcao de mundo; negacao da relacdo das ciéncias
com a realidade existente em si; adocdao da linguagem matematica como a
chave Ultima e definitiva de decifracao dos fendmenos; sustentacao da praxis
no seu sentido imediato, transformando a ciéncia em simples manipulacao dos
fatos que interessam aos homens na pratica; producdo de conhecimentos para
a vida cotidiana, que se limita a esfera do empirico e enfatiza a sua explicacao
e utilizacdo imediata — produz respostas eficientes para os problemas correntes
de nossa sociedade capitalista, contribuindo para sua constante atualizacao e
aprimoramento no sentido de sua reproducdao e manutencao. A relacao que
tal tendéncia estabelece entre interesses sociais e producdo do conhecimento
assegura, na atualidade, um posto de dominancia cientifica frente as demais.

A organizacdo das atividades de ensino que tém como base esse tipo de
conhecimento, por melhor desenvolvidas que sejam, limita o desenvolvimento
dos estudantes ao pensamento empirico (DAVIDOV, 1988).

Autores, como Almeida, Bracht e Vaz (2012, p. 258), colocam-se em favor do
movimento critico a perspectiva realista critica de base ontoldégica materialista.
Afirmam que esta base possui carater reducionista e que pode contribuir pouco

REVISTA CONTRAPONTOS - ELETRONICA, VOL. 16 - N. 1 - ITAJAT, JAN-ABR 2016 103



Dor: 10.14210/contrapontosv16n1.p98-116

com o avanco das pesquisas na area da Educacdo Fisica. A defesa baseia-se
no pressuposto de que ha perspectivas ontologicas menos deterministas da
realidade e que podem corroborar com suas crengas, como a ontologia existencial,
por exemplo. Apresentam um “pluralismo teodrico” sob os pressupostos do
"abandono das pretensdes de alcancar um vocabulario Ultimo”, da “falibilidade
de todos os pontos de vista” e da “possibilidade de interpretacdes diversas da
realidade”. Para os autores, quanto maior o nimero de descricbes da realidade
estiver a disposicao dos pesquisadores, mais facil sera aos mesmos a opcao pela
utilizacdo de alguma delas como referéncia. Ou seja, a verdade cientifica esta
posta como decisao subjetiva do pesquisador, em sua relacdao com os dados da
realidade que se limitam a experiéncia imediata de cada sujeito singular.

Para Lukacs (2012), a visdao ontologica existencialista tem como ponto de
partida a fenomenologia que, por sua vez, é fruto de uma base epistemoldgica
idealista. De acordo com o autor, positivismo, neopositivismo e fenomenologia
mantém posturas comuns acerca da explicacao da realidade, que chegam até
mesmo a se complementarem mutuamente. Os pressupostos ontoldgicos dessas
bases epistemoldgicas desconsideram e/ou deturpam —ao menos em parte — as
inter-relacdes existentes entre sujeitos e objetos, entre seres sociais e natureza,
cujo reconhecimento e compreensao sao de fundamental importancia para um
amplo entendimento do real. Lukacs (2012), ainda se referindo ao existencialismo,
demonstra-o em uma relacao de complementacao com o neopositivismo, que
se da em duplo sentido. Interessa-nos o destaque que o autor faz no primeiro
desses sentidos, quando afirma que a ontologia existencialista:

[...] de modo algum é uma ontologia real, abrangente e multifacetada do ser social, mas
um alcar ao plano ontologico da condicdo universalmente manipulada da sociedade na
era do capitalismo altamente desenvolvido. [..] Por isso, a filosofia de Heidegger nao
constitui uma antitese exata ao neopositivismo, sendo apenas a complementagao deste:
ambos pisam o mesmo chao, examinam os problemas da sua época da mesma maneira,
nao vislumbrando neles auténticas questdes histdrico-sociais, mas fundamentos imutaveis
de um pensamento cientifico, ou entdo fenomenoldgico [...]. (LUKACS, 2012, p. 84).

Podemos notar a aproximacdao que Lukacs indica entre existencialismo e
neopositivismo, ainda que se apresentem como antipodas, além de destacar o
afastamento que ambos assumem com relacao a possibilidade de explicacao da
realidade comototalidade. Dessaforma,tambémasteoriase os métodosadvindos
das bases epistemologicas em questao encontram barreiras insuperaveis, quando
postos frente a questdes ontoldgicas realistas criticas, que levam em consideragao
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a realidade existente em si. Suas alternativas para sustentar a validade de sua
explicacdo da realidade sem abordar interrogativas dessa natureza sao trata-
las como inalcancaveis e impossiveis de serem respondidas, ou considera-las
irrelevantes do ponto de vista cientifico. Em ambos os casos as interrogativas
sao necessariamente ignoradas.

No mesmo sentido, Bhaskar (1975) indica a aproximacao existente entre
as posturas assumidas historicamente na filosofia da ciéncia as quais sao
denominadas de idealismo transcendental e de empirismo classico®. O autor
afirma que ambas as posturas, apesar de notdrias diferencas, nao alcancam a
realidade em si, necessitando recorrer ao realismo empirico para sustentagao de
seus postulados.

Posicionando-se contra essa perspectiva determinista empirica, Lukacs (2012,
p. 81) esclarece-nos que:

[...] ndo é preciso refletir muito para evidenciar como, sempre que se fala de objetos de
algum modo existentes, a esséncia esta tao profundamente entrelacada com a realidade
que ignora-la metodicamente (“colocar entre parénteses”) sé pode levar a um arbitrio
extremo. Como quer que se queira determinar ontologicamente a esséncia, ela s6 pode
se revelar realmente nas inter-relacdes dinamicas da realidade; a diferenciacao entre
esséncia, fendbmeno e aparéncia sempre constituira um esforco vao quando se exclui a
realidade.

O autor ainda ressalta que fenomenologia e neopositivismo possuem a
mesma base ontoldgica, quando afirma que:

[...] a "depuracao” fenomenoldgica dos atos intencionais produz, em relacdo a apreensao
da realidade como tal, a mesma fonte de erros que ja constatamos no neopositivismo
como decorréncia da postura unilateralmente gnosioldgica: a incapacidade de perceber
e reconhecer a fronteira clara e objetivamente presente entre o proprio ser e seus
espelhamentos. Se isso é capaz de provocar grandes equivocos ja no campo puramente
cientifico, sera ainda mais onde o ser humano, suas relagdes com o mundo e sua praxis
se converterem em objeto da investigacdo. (LUKACS, 2012, p. 81).

Lukacs nos alerta para a importancia de compreendermos a realidade a partir
de uma perspectiva ontologica que contemple suas dinamicas inter-relacdes, sob
o risco de construirmos interpretacdes equivocadas e arbitrarias. Nao precisamos
de muito esforco para perceber que tais interpretacdes sao a base da tematizagao
pedagogica no ambito escolar, ou seja, se perspectivamos que a escola promova
o desenvolvimento das fungbes psiquicas superiores, a faremos abordando os
conhecimentos que explicitem as estruturas e os mecanismos que fazem com que
algo seja o que € (BHASKAR, 1975). Segundo Bhaskar (1975, p. 25), o conhecimento
cientifico acerca da realidade nao deve ter como objeto um fendmeno meramente

REVISTA CONTRAPONTOS - ELETRONICA, VOL. 16 - N. 1 - ITAJAT, JAN-ABR 2016 10§



Dor: 10.14210/contrapontosv16n1.p98-116

empirico e nem construtos humanos impostos a esse fendbmeno, “mas estruturas
reais que perduram e operam independentemente do nosso conhecimento, de
nossa experiéncia e das condicbes que nos permitem acesso a elas”.

Assumir uma postura empirista ou idealista — ou seja, realista empirica — pode
nos levar a incoeréncias graves ao investigarmos o ser humano no contexto de suas
atividades, ou, em outros termos, os objetos das chamadas ciéncias humanas e
sociais. Nessa area do conhecimento, que trata das mais variadas relagdes humanas,
é indispensavel a compreensao da praxis humana pelo prisma do materialismo
historico-dialético. Martins (2004) entende a praxis como atividade vital humana,
acao material consciente e objetiva que compreende a dimensao autocriativa do
homem, manifestando-se tanto em sua atividade objetiva, pela qual € possivel a
transformacao da natureza; quanto na construcdo de sua propria subjetividade.
Nas caracteristicas da praxis esta presente a possibilidade de o homem refletir
psiquicamente sobre sua acao, pois o sentido de seu ato esta sempre ligado a
condi¢des sociais mais amplas, que vao além do seu proprio ato em si.

Ao entender que a educacao esta entre as incontaveis manifestagdes da praxis,
necessitamos expor as consequéncias geradas pela tendéncia dominante —empirico-
idealista — de producao do conhecimento no cenario atual. Vale ressaltar que temos
consciéncia de que a educacao, em sentido amplo, manifesta-se nos mais diversos
espacos e momentos das inter-relagdes humanas, que se efetivam em todos os
espacos da vida social. No entanto, nossa exposicao preocupa-se, necessariamente,
com a educacao em sentido estrito, na particularidade da educacao escolar, a qual
se encontra em indissociavel relacao dialética com a Educacao Fisica escolar.

Com relacdo a problematica questdo das consequéncias da tendéncia
dominante de producao do conhecimento na educacao, Martins (2004) e Moraes
(2009) nos proporcionam um bom panorama, no qual apontam a desqualificacao
tedrica nas pesquisas em educacao, o que, por sua vez, possui graves implicacdes
politicas, éticas e epistemologicas. O ensino escolar torna-se empobrecido,
resumido a formacdo de competéncias necessarias a adaptacao dos individuos
as exigéncias do capital, com a finalidade de preparacao dos homens para a sua
insercdo nos postos de trabalho disponiveis, para a empregabilidade em um
mercado cada vez mais dinamico, cruel e excludente.

Aeducacao, reduzidaatransmissaodeumconhecimentoligadoprimordialmente
ao saber fazer da pratica e com pouca articulacao ao saber tedrico-cientifico,
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limita as possibilidades de reconhecimento dos desajustes sociais como
resultado das proprias relagcdes sociais. Tais desajustes, nessa perspectiva, tém sua
existéncia atribuida “a natureza, seja ao Estado, a perversao da vontade privada,
a incompeténcia do professor, as precarias condicdes da escola, etc.” (MORAES,
2009, p. 323). O saber escolar iguala-se ao saber do cotidiano, passando a valorizar
as formas de percepcao e pensamento proprias da pratica cotidiana. Essa situagao
implica a individualizacao do conhecimento, a naturalizacao das desigualdades e
a responsabilizagao do individuo por aquilo que suas condi¢des objetivas de vida
ndo lhe permitiram. E importante mencionar que, apesar da necessaria critica a
atual situacao da educacao, consideramos que uma exclusiva e pontual mudanca
nela nao é suficiente para levar a sociedade a uma profunda transformacao e
superacao das suas relagdes. Entretanto consideramos que, sem o conhecimento
possibilitado por outra perspectiva de educacao, a possibilidade de transformacao
e superacgao do sistema capitalista também nao se apresentara.

Quando a educacao escolar estrutura-se sobre uma perspectiva de construcao
de conhecimentos restritos as imediatas e perceptiveis manifestacdes dos
fendmenos, apresentaumavisao darealidade quereserva paratodos osindividuos
as mesmas possibilidades humanizadoras. Porém o que esta posto e se efetiva
por tras desse cenario ilusério € a naturalizagdo das desigualdades instituidas
pela organizacao social capitalista, as quais alimentam todo um sistema de
exploragao e escravizacao do homem pelo homem (MARTINS, 2004).

Nessa perspectiva, a educacao escolar manifesta uma preocupante e escamoteada
funcao ético-politica: a de adaptar os individuos as relacdes ja estabelecidas no
contexto social atual, empenhando-se para que essa adaptacao aconteca da
maneira mais passiva possivel. Isso também se manifesta em um movimento de
institucionalizacdo e oficializacdo da producdao de conhecimentos, cuja finalidade
é promover um desigual e limitado desenvolvimento do ser humano, da sua
inteligéncia, da sua capacidade de perceber as inter-relacdes do real na totalidade de
suas complexas manifestagdes. Essa direcao que a educacao escolar segue € dada
por toda uma ideologia social dominante capitalista, que se utiliza do paradigma
da construcao e do compartilhamento de conhecimentos, que possuem um papel
especifico: o de preparar os homens para a resolucao de problemas concretos de
uma realidade imediata, limitada as necessidades primarias de sobrevivéncia, muito
mais ligadas as atividades da esfera da vida cotidiana dos homens (MORAES, 2009).
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DIFERENCAS ENTRE A COTIDIANIDADE REALISTA EMPiRICA EA
NAO-COTIDIANIDADE REALISTA CRITICA

Debater acerca de questdes relativas aos conceitos de cotidiano e de nao
cotidiano nos ajuda a compreender as relacbes entre uma concepcao de
conhecimento pautada pela empiria dentro do ensino escolar e a possibilidade
restrita de atuacao consciente na realidade dos individuos que se apropriam
desses conhecimentos e sao formados nessa perspectiva.

SegundoDuarte(2007,p.32),asatividadescotidianassaoaquelas“diretamente
voltadas para a reproducao do individuo, através da qual, indiretamente,
contribuem para a reproducao da sociedade”. As atividades nao cotidianas
sao aquelas "que estao diretamente voltadas para a reproducao da sociedade,
ainda que indiretamente contribuam para a reproducao do individuo”. Para
o autor nao ha vida humana sem vida cotidiana e, com igual importancia,
a vida dos seres humanos nao pode estar resumida a esfera do cotidiano.
Ou seja, os individuos necessitam se desenvolver apropriando-se também
dos conhecimentos das esferas nao cotidianas. Por essa razao, entendemos
que a necessidade de escola no contexto social esta ligada, principalmente,
a apropriacao pelas novas gerag¢des dos conhecimentos nao cotidianos, pois
para a apropriacao e reproducao dos conhecimentos cotidianos sao suficientes
as relacdes dos individuos com a propria esfera cotidiana, sem a mediacao de
um ensino escolar sistematizado (DUARTE, 2007).

A fim de explicitarmos melhor a relacdo entre esferas do cotidiano e do
nao cotidiano na educacdo escolar, recorremos ao processo historico social,
que acontece na atividade humana e que vai se complexificando e ganhando
um carater cada vez mais mediado, mas que tem como sua protoforma® o
trabalho, conforme explicita Lukacs (2013, p. 44). Para o autor, magiar o trabalho
"é, essencialmente, uma inter-relacdo entre homem (sociedade) e natureza,
tanto inorganica (ferramenta, matéria-prima, objeto do trabalho, etc.) como
organica”, que marca o carater de transicao do ser meramente biologico (animal,
ontologicamente inferior) ao ser social (ser humano, ontologicamente superior),
e serve como “modelo de toda praxis social”. Ou seja, que nos possibilita a
compreensao do movimento de todas as atividades sociais humanas, entre as
quais esta a educacao escolar.
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Conforme Saviani (2012, p. 13), a educacdo escolar tem como objetivo
“produzir direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade
que é produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens”. Sendo
assim, a humanidade — o género humano - é produzida primeiro pelo conjunto
dos homens no processo historico-social. Em outros termos, tem prioridade
ontoldgica no processo de producao e reproducao. Entretanto ela também
precisa ser reproduzida em cada individuo singular, pois sem isso nao pode
haver continuidade no processo historico, ndo pode haver a producao do novo,
nao pode haver histéria (DUARTE, 2007; MARTINS, 2004).

O conjunto da atividade social ndo pode se reproduzir se nao é reproduzida nos
individuos a humanidade produzida historicamente. Essa necessidade fundamental para
qualquer tipo de sociedade humana, desde as mais primitivas, passou por um longo
processo de desenvolvimento historico até chegar, aos nossos dias, a um estagio de
complexidade no qual ndo é possivel a plena reprodugdo em cada individuo singular da
humanidade produzida historicamente, sem a realizacao de um tipo de atividade voltada
“direta e intencionalmente” para esse fim. Em outras palavras, até um certo estagio de
desenvolvimento histérico os homens podiam formar-se pelo simples convivio social.
Apos o surgimento da sociedade capitalista a reprodugdo da sociedade passa a exigir
que a educacao escolar, enquanto processo educativo direto e intencional, passe a
condicao de forma socialmente dominante de educacgdo. (DUARTE, 2007, p. 50).

O infinito processo de complexificacdo da vida cotidiana, na sociedade
contemporanea com suas relacbes cada vez mais mediadas, exige mais e
mais a utilizacdo de conhecimentos que ndao podem ser adquiridos de forma
espontanea e imediata. Disso decorre a necessidade do estabelecimento de um
sistema educacional que, na sociabilidade atual, prima pelo repasse da ideologia
capitalista por meio do ensino de conhecimentos e habilidades necessarias para
que os individuos possam manter o status quo, a0 mesmo tempo em que mantém
minimamente suas condi¢des de sobrevivéncia. De acordo com Tonet (2014, p.
13), € imprescindivel para a reproducao da propria sociedade capitalista que todos
tenham acesso a um determinado nivel de conhecimento e de comportamento,
uma vez que “nao sé os burgueses precisam ser preparados para dirigir a sociedade,
mas também os trabalhadores precisam de um determinado nivel de conhecimento
e de comportamento para que o sistema capitalista possa funcionar”,

Essa garantia ao acesso de um conhecimento e de uma formacao possui
uma contradicao dialética, qual seja, a possibilidade de favorecer tanto aos
interesses da classe dominante quanto da classe dominada. Por isso, ha por
parte da burguesia um grande controle politico, administrativo e ideoldgico
dos conhecimentos cientificos, da cultura e do préprio processo educativo —
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que sao elementos da esfera nao cotidiana — com a finalidade de defender
0Ss seus interesses, 0 que torna imensamente importante a luta por parte dos
trabalhadores contra esse controle, almejando a superacao e a transformacgao
radical da sociabilidade capitalista atual (TONET, 2014).

Para nos, a educacao é uma das possibilidades para contribuir na conducao
dos individuos a consolidacao do seu maximo desenvolvimento como seres
humanos. A educacao escolar tem, nesse entendimento, um papel insubstituivel
no que diz respeito a formacdo humana; ao desenvolvimento das propriedades
essencialmente humanas, das funcdes psiquicas superiores, do pensamento
tedrico concreto, com vistas a uma transformacao histéricaem direcao a “abolicao
das condicdes e instituicdes que alienam o trabalho e o trabalhador, para que
ele possa objetivar sua atividade vital de modo consciente, social, universal e
livre” (MARTINS, 2004, p. 63).

Acreditamos que a funcao da escola € a elaboracao das condicdes para que
as novas geracOes se apropriem dos conhecimentos cientificos historicamente
produzidos, objetivando a humanizacdo dos individuos no sentido de sua
emancipacao. Esta funcdo ndao tem a possibilidade de se efetivar plenamente
se for exercida na centralizacao do saber advindo das esferas do cotidiano,
do imediatamente perceptivel e acessivel, ou seja, ndo tem a possibilidade de
conduzir os homens a sua plena emancipacao.

Trazemos a tona a questao da emancipacdao humana ressaltando nosso
entendimento de seu significado sob uma 6tica marxista, na qual concordamos
com Tonet (2014, p. 11), que a entende como:

[...] uma forma de sociabilidade, situada para além do capital, na qual os homens serdo
plenamente livres, isto é, na qual eles controlardo, de maneira livre, consciente, coletiva
e universal o processo de producao da riqueza material (o processo de trabalho sob a
forma de trabalho associado) e, a partir disso, o conjunto da vida social.

O trabalho associado caracteriza-se por ser livre de toda a exploracao e
dominacao do homem sobre o homem. Esta, pois, na base da constituicao

da forma mais elevada de sociabilidade e de liberdade humana conhecida: o
comunismo.

Outro conceito que necessita serexplicitado é o de liberdade. Paraalcancarmos
éxito nesta tarefa, utilizamo-nos novamente das palavras de Martins (2004, p.
60), que sintetiza esse conceito na perspectiva marxista:
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[...] o conceito de liberdade aparece na obra de Marx tanto no sentido "abstrato-
negativo” quanto no sentido “concreto-positivo”, sendo tais sentidos intimamente
vinculados. Em seu sentido “abstrato-negativo” a liberdade pressupde a capacidade
de romper aprisionamentos, a capacidade para se livrar de determinacdes histéricas
limitativas. Neste sentido guarda a dimensdo da praxis transformadora, de superacao,
apontando a possibilidade de o homem dominar, transpor, vencer — de ser um “eterno
movimento do devir”. Apenas o homem pode preparar seu futuro (abstracdo) pela
transcendéncia de seu presente (negacao).

O sentido “concreto-positivo” de liberdade advém exatamente de seu sentido
"abstrato-negativo”, isto porque, na medida em que a liberdade, por sua negatividade,
pressupde um movimento de superagao, ela exige a possibilidade para tanto. Assim
sendo, o aspecto “concreto-positivo” da liberdade representa a objetivacdo das forgas
produtivas humanas necessarias ao dominio do homem sobre as forgas da natureza
(quer de sua prépria, quer da natureza externa), dominio este pelo qual pode orientar
teleologicamente sua atividade, condicao para a praxis transformadora.

Segundo Lukacs (2009, p. 241), a liberdade é um fendbmeno que aparece nos
escritos de Marx como categoria integrante do trabalho, nao se caracterizando
como “algo dado por natureza”, "dom concedido a partir do alto” ou “uma
parte integrante — de origem misteriosa — do ser humano”, mas como “produto
da propria atividade humana”. Ou seja, “a liberdade ndao € um estado, mas a
atividade tedrico-pratica que cria a realidade social” (MARTINS, 2004, p. 60).
Assim, entendemos que a conquista da liberdade pressupde uma luta guiada
pela consciéncia e realizada no ambito do trabalho social. E esta luta aponta
para a necessaria superacao do capitalismo.

Nao temos duvidas de que a formacdo humana que defendemos sé pode
ocorrer por meio de todo um complexo processo de transformacao das relacbes
sociais, que nao se resumem e nem podem ser deixadas a cargo unicamente
da educacdo escolar. Porém, para haver a possibilidade de efetivacao dessa
formacao, € preciso que a educacao escolar contribua de maneira decisiva nesse
processo. De acordo com Saviani (2009), escola e sociedade estao em unidade
dialética, na qual a educacao escolar (elemento determinado pela sociedade) tem
um papel fundamental no processo de construcao e transformacao da propria
sociedade. O autor reconhece os condicionantes sociais que incidem sobre a
educacao escolar e que lhe impdem limites, argumentando que, justamente
por consequéncia desse aspecto, a educacao deva contribuir na formacao de
sujeitos ativos, capazes de dar direcao a vida para além dos estreitos limites do
individualismo, ou seja, para além do modelo social vigente.

Por compreendermos que a educagao escolar encontra hoje enormes barreiras
quando se propde a trabalhar pela formacédo de individuos livres, conscientes
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e emancipados, e que essa formacao é a que queremos para todos os seres
humanos, reiteramos a necessidade de defendermos uma proposta de educacao
escolar orientada por uma concepcao materialista histérico-dialética.

Marxismo ndo é dogma, nem cartilha, nem escritura sagrada. E uma nova concepcao de
mundo, que parte de determinados fundamentos filosoficos, abstraidos do processo real
e nao meramente produzidos pela subjetividade, e que, com base nestes fundamentos,
permite abordar qualquer fendmeno social, sempre aberto a busca de sua especifica
concretude. Nenhum dogma e nenhuma cartilha permitem fazer isso. Dai por que a
apropriagao desse instrumental metodoldgico, cujos fundamentos foram elaborados
por Marx e Engels, € de fundamental importancia. (TONET, 2014, p. 22).

Consideramos que uma possibilidade de educacao escolar, fundamentada
na teoria histérico-cultural soviética, de tradicao marxista, seja a proposta por
Davydov (1982, 1988, 1999) e seus colaboradores, traduzida com o titulo de
ensino desenvolvimental.

O ENSINO DESENVOLVIMENTAL COMO PROPOSTA PEDAG(I),GICA
REALISTA CRITICA

Os defensores do ensino desenvolvimental afirmam que o papel da escola é
o de criar um tipo especifico de orientacdo pedagogica que permita desenvolver
0 pensamento teodrico nos alunos, pois nao haveria condicbes para isso fora
do ambiente escolar. A escola tem como compromisso o desenvolvimento das
funcbes psiquicas superiores nos alunos, que os tornam mais humanos, que
potencializam sua formacdo humana (LONGAREZZI; PUENTES, 2013).

Na teoria historico-cultural soviética, fundada por Vygotsky e desenvolvida
por outros pesquisadores, destacamos Vasily Vasilyevich Davydov como um
dos seus mais notaveis pesquisadores em psicologia pedagdgica e aquele
que se dedicou diretamente a constituicao de uma proposta de ensino para a
educagao escolar. Davydov considerava insuficiente o ensino escolar pautado na
transmissao de conhecimentos oriundos de fatos isolados e passou mais de duas
décadas de sua vida dedicando-se a pesquisa e a formulacao de uma teoria de
ensino-aprendizagem que proporcionasse as escolas condi¢bes de ensinar os
alunos de maneira a “orientarem-se com autonomia na informacao cientifica e
em qualquer outra esfera de conhecimentos. Ou seja, que 0s ensinasse a pensar
dialeticamente mediante um ensino que impulsionasse o desenvolvimento
mental” (LIBANEO; FREITAS, 2013, p. 315). O ensino desenvolvimental estrutura-
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se sobre uma base tedrico-metodoldgica que reldne principios psicolégicos da
teoria historico-cultural em funcdo de objetivos pedagdgicos e didaticos de
formacdo do pensamento teorico-cientifico dos alunos, ou seja, é a aplicagao
pedagodgica da teoria historico-cultural.

No ensino desenvolvimental o conceito de atividade — introduzido na teoria
historico-cultural por Vygotsky e particularmente desenvolvido por Leontiev —
tem importancia fundamental, pois dele derivam os demais tipos de atividade.
Em outros termos, o conceito de atividade geral nos proporciona a base para
compreendermos qualquer atividade social humana, como as atividades de
ensino e de estudo, que sao fundamentais para o ensino desenvolvimental
(DAVIDQV, 1999).

Apropostadeensinodesenvolvimental sustentaconcretamenteapossibilidade
de contribuir para uma formacdo humana consciente, livre e emancipadora,
pela via da educacao escolar. Nessa direcao, pressupomos que um ensino
desenvolvimental para a Educacao Fisica seja o caminho mais consistente para
que os conhecimentos especificos dessa area possam ser transmitidos aos
alunos a partir de uma perspectiva realista critica. Ou seja, uma perspectiva
que eleve o reconhecimento e a compreensao das relacdes essencial-gerais
dos objetos da realidade a partir dos proprios conhecimentos cientificos da
realidade, proporcionando uma formacao humana muito além dos limites das
manifestacbes empiricas e aparentes dos conhecimentos cotidianos.
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NOTAS

Qualis é o conjunto de procedimentos utilizado pela Capes (Coordenacao de Aperfeicoa-
mento de Pessoal de Nivel Superior) para a estratificacdo da qualidade da producdo in-
telectual dos programas de pds-graduacado, responsavel pela classificacdo dos periddicos
cientificos, nos quais sdo veiculados artigos e outros tipos de producdes cientificas. Maiores
informacdes podem ser consultadas no endereco eletrénico: www.capes.gov.br

De acordo com Libaneo e Freitas (2013, p. 316), “a expressado ‘ensino desenvolvimental’
é a traducdo de developmental teaching, tal como aparece na traducdo do russo para
o inglés do livro de Davydov publicado na Russia em 1966, Problems of developmental
teaching (1988). Corresponde, também, a traducdo de enseflanza desarrollante, como na
traducdo do russo para o espanhol feita por Marta Shuare (1988). Ha quem prefira a de-
nominacao ‘ensino para o desenvolvimento’, bastante coerente com a visao de Vygotsky
segundo a qual o bom ensino é aquele que promove e amplia o desenvolvimento mental e
atua na personalidade dos alunos”.

O nome de Davydov, assim como de Vygotsky, é escrito de diversas maneiras na liter-
atura. Nesta producao textual, optamos por utilizar as grafias Davydov e Vygotsky, exceto
quando aparecem relacionadas as suas publicacdes. Nesses casos mantivemos as formas
como 0s nomes destes autores aparecem nas publicacdes mencionadas.

O PDE - Programa de Desenvolvimento Educacional - foi concretizado no ano de 2007
pela articulacao entre Secretaria de Estado da Educacao do Parana e Associacao de Profes-
sores do Parana, que estabeleceram parcerias com as universidades publicas, objetivando
aproximar os conhecimentos produzidos na academia as necessidades da Educagao Basi-
ca. Essa aproximacao se efetivou em um processo de Formacao Continuada dos profes-
sores das escolas publicas, no qual foram produzidos os artigos que serviram de material
empirico para as analises de Kataoka (2012).

Para uma discussdo mais ampla sobre os conceitos de realismo empirico, empirismo
classico, idealismo transcendental e realismo transcendental — ou critico -, ver Bhaskar
(1975).

Lessa (2012) nos alerta que o termo protoforma aparece em Lukacs com o significado de

categoria origindaria, mais simples, primaria e ndo como categoria cronologicamente ante-
rior.

DisPoNIVEL EM: www.univali.br/periodicos



